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Objetivo 2 de Desarrollo del Milenio:
lograr la educacion primaria universal.

Velar porque los nifios y ninas
terminen un ciclo completo de educacién primaria

Beatriz Borjas*

“Me llamo Rigoberta Menchdi. Tengo veintitrés afios. Quisiera dar este testi-
monio vivo que no he aprendido en un libro y que tampoco he aprendido sola
ya que todo esto lo he aprendido con mi pueblo y es algo que yo quisiera
enfocar. Me cuesta mucho recordarme toda una vida que he vivido, pues
muchas veces hay tiempos muy negros y hay tiempos que si se goza mucho
también, pero lo importante es, yo creo, que quiero hacer un enfoque que no
soy la tnica, pues ha vivido mucha gente y es la vida de todos. La vida de
todos los guatemaltecos pobres y trataré de dar un poco de mi historia. Mi
situacion personal engloba toda la realidad de un pueblo.

En primer lugar, a mi me cuesta mucho todavia hablar castellano, ya que no
tuve colegio, no tuve escuela. No tuve oportunidad de salir de mi mundo,
dedicarme a mi misma y hace tres afios que empecé a aprender espafiol y a
hablarle; es dificil cuando se aprende de memoria tinicamente de memoria y
no aprendiendo en un libro...” (Burgos, 1983:30).

¢Qué hubiera sucedido si la guatemalteca Rigoberta Menchd, premio Nébel de la
Paz en 1992, hubiera ido, cuando nifia, a la escuela? Ella hubiera podido compar-
tir las tareas agricolas, que realizaba con sus padres, con las escolares alla en su
pueblo de Chimel, situado en San Miguel de Uspatan, en el departamento de El

* Beatriz Borjas es la responsable del Centro de Formacion e Investigacion Padre Joaquin de Fe y Alegria,
Maracaibo, Venezuela.
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Quiché, al noroeste de Guatemala. No sélo hubiera tenido la oportunidad de
aprender el castellano, a leery escribir, sino que hubiera podido contrastar lo que
iba aprendiendo de la vida de su pueblo con el saber que ha acumulado la huma-
nidad en sus diversas expresiones culturales. Ademas, la nifia Rigoberta hubiera
tenido la oportunidad de convivir con otros nifios y ninas de su misma edad y con
ellos y ellas hubiera disfrutado de los juegos y vivencias propias de la infancia;
quiza, al llegar a su hogar contaria a sus padres lo que iba aprendiendo en los
libros, y sus maestros y maestras le hubieran ayudado a responder aquellas pre-
guntas que no encontraban respuesta en su hogar.

En sociedades donde la escuela ya forma parte de los rituales de socializacién de
los nifios y nifas es dificil imaginarse una regién o comarca en la que no haya un
lugar donde los nifios y nifias pasan la mayor parte del tiempo desarrollando las
capacidades que les permitiran luego desenvolverse en su medio social. No nos
sorprendamos: todavia existen estas sociedades, mas a(in, todavia hay nifos y
ninas en sociedades escolarizadas, sobre todo hijos e hijas de inmigrantes, que
no van a la escuela porque sus padres no tienen medios para enviarlos o porque
no gozan de ese derecho.

Segln el Informe de Seguimiento de la Educacién para Todos de 2006, elabora-
do por la UNESCO, hay 100 millones de nifios y nifias que no van a la escuela; de
ese total el 55% son nifias. Muchos de los y las inmigrantes ilegales que hoy
vemos llegar a las costas de Europa provienen justamente de paises donde se
concentra el 70% de esos 100 millones de menores sin escolaridad (Africa
Subsahariana, Asia meridional y occidental).

En el aho 2000, 189 paises del mundo firmaron la Declaracion del Milenio con el
firme propdsito de enfrentar los obstaculos que impiden alcanzar a toda la pobla-
cién un pleno desarrollo humano. Se trata de un programa sencillo, con metas
definidas fruto del consenso. Una de las metas es lograr que todos los nifios y
ninas puedan acceder a la escuela y culminar los primeros cinco afios con éxito.
Se espera que para el ano 2015 la poblacion infantil mundial en edad escolar,
tanto del campo como de la ciudad, alcance la educacién primaria universal.
Elevar el nivel de escolarizacion de la poblacién se ha convertido en una priori-
dad en las politicas sociales de la mayoria de los paises.

Seis afios después de esta Declaracion, los informes de seguimiento nos ofrecen
datos alentadores: de los paises estudiados, algunos ya han alcanzado esta
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meta; otros, por lo menos 44 paises, han progresado pero no alcanzaran la meta
en el afio 2015; sin embargo, los y las expertas se inquietan por el futuro de 23
paises que han disminuido su tasa de escolarizaciéon (UNESCO, 2006).

. EL ACCESO A LA ESCUELA

Que la escuela sea accesible a todos y todas ha sido resultado de una larga lucha
social. Hoy en dia se considera una violacion a los Derechos Humanos impedir
que un nifio o nifia asista a la escuela por razones étnicas, de género o de clase
social. La mayoria de las constituciones de los Estados recogen este derecho a la
educacion ofreciendo iguales oportunidades de acceso. No obstante, en algunos
paises todavia existen obstaculos econémicos, culturales o religiosos que dificul-
tan el ejercicio de este derecho humano.

Pero, ¢es suficiente esta declaracion de derecho? (Qué hay detras de una cifra
que indica que un pais tiene una baja tasa de escolaridad? ¢Qué sucede en Mali,
Eritrea, Senegal y Gambia donde ocho de cada diez nifios no van a la escuela?
iPor qué algunos paises han retrocedido en su nivel de escolarizacion?

En un tiempo se pensé que el esfuerzo nacional e internacional debia ir dirigido
principalmente a construir escuelas, formar docentes y dotar de materiales edu-
cativos a aquellos paises con bajos niveles de escolaridad. Pero se ha constata-
do que la realidad es mas compleja, los avances no pueden s6lo medirse por el
ndmero de centros escolares con profesorado y recursos. Se observa que las
poblaciones indigenas y rurales tienen mayores dificultades de acceder a la
escuela: las distancias son largas por caminos dificiles y el transporte publico es
escaso o caro. Por ejemplo, en la Alta Guajira venezolana se encuentra el colegio
Ramon Paz Ipuana, de sélida estructura fisica que cuenta con maestros y maes-
tras en procesos de formacién, inclusive con un servicio propio de energia solar,
pero el transporte escolar es insuficiente para movilizar hasta la sede de la
escuela a los y las 300 indigenas waydu que viven en los diferentes caserios.

Las personas que formulan las politicas educativas se han visto obligadas a
ampliar su mirada mas alla de las aulas y de los patios de la escuela, porque se
han dado cuenta de que es necesario “crear condiciones de educabilidad”, es
decir, hay que pensar en proveer el entorno de estos nifos y nifias de recursos y
oportunidades que hagan viable el acceso a la escuela. Son las personas mas
pobres las que no van a la escuela: el Informe del Desarrollo del Milenio de 2005
revela que el 20% de la poblacién con mayores ingresos tiene tres veces mas
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oportunidades de asistir a la escuela que el 20% mas pobre. El segundo objetivo
del Milenio tiene fuertes vinculos con el primero: al erradicar la pobreza se estan
creando condiciones que favoreceran la escolarizacion. Sabemos de padres y
madres que no tienen para cubrir los gastos de vestido y alimentacién de sus
hijos e hijas y, por consiguiente, la inversién familiar en educacién se convierte
en un lujo. Aun en paises con altas tasas de escolaridad, pero con amplios secto-
res empobrecidos, se constata que los nifos y nifias no asisten a la escuela por-
que no han podido satisfacer sus necesidades basicas.

Una medida que puede favorecer el acceso es la gratuidad de la ensefianza: el
Estado debe garantizar que las escuelas cuenten con suficientes recursos ya que
la obligacién de los padres y madres de colaborar econdmicamente con la escue-
la para suplir su déficit es una de las razones por las cuales muchas familias
pobres no mandan a sus hijos e hijas a la escuela. A pesar de que se ha compro-
bado que al eliminar el cobro de matricula aumenta el nimero de alumnos y
alumnas por docoente (PAD), el informe de la UNESCO de 2006 informa que, de
los 103 paises estudiados, 89 cobran alin tasa de escolaridad.

Ante las condiciones de alta vulnerabilidad econdmica, las escuelas ubicadas en
sectores populares han ampliado sus funciones: no s6lo transmiten saber, sino
que atienden otras necesidades de forma compensatoria ofreciendo comedor,
material educativo y extendiendo la jornada escolar a fin de suplir las carencias
del hogar.

Son las poblaciones indigenas y rurales donde los esfuerzos compensatorios
deben ser mayores. Las experiencias de las YACHAI WASI (“casas del saber” en
quechua) en Bolivia son un ejemplo de una estrategia de apoyo y acompana-
miento pedagoégico: las personas que viven muy lejos cuentan asi con un hogar
colectivo cerca de la escuela. Alli pasan la semana, cuentan con personas que les
resuelven dudas de sus tareas escolares y pueden, al mismo tiempo, dedicar su
tiempo libre a cultivar la tierra y mejorar sus competencias agricolas.

Sin embargo, los datos de las estadisticas sociales muestran que hay que pensar
en otros actores si queremos que los nifios y nifias vayan a la escuela. El informe
de seguimiento de Naciones Unidas (2005) sefiala que los nifios y nifnas de
madres que han recibido educacién formal tienen el doble de probabilidades de
irala escuela que los nifios y nifias de madres sin estudios. Atender la educacion
de las mujeres constituye el tercer objetivo del Milenio y es un factor asociado a
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la escolarizacion de nifios y ninas. Las escuelas deberian establecer programas
de educacion de personas adultas a fin de que las mujeres tengan la oportunidad
de alfabetizarse o de continuar sus estudios. Los efectos positivos de esta medi-
da se veran mas tarde en las tasas de matriculacién. No es una casualidad que
Africa Subsahariana y Asia meridional presenten bajas tasas de escolarizacién
infantil y tasas de alfabetizacion de personas adultas que superan el 60%. En
general, las mujeres estan en mayor desventaja ya que representan el 64% de
todas las personas analfabetas del mundo (Casals, 2006).

Son los paises castigados por conflictos armados y el SIDA los que cuentan con
tasas de escolarizacién mas bajas. El informe de 2005 de las Naciones Unidas
resalta que, en Africa Subsahariana, 11 millones de nifios y nifias menores de 15
anos han perdido su familia a causa del SIDA; asimismo, sefnala que un millén de
nifios y nifias se quedaron sin maestros y maestras debido a esta enfermedad. Al
quedar sin progenitores y sin docentes, dejan pronto la escuela y se dedican a
trabajar para subsistir. Por otra parte, de las 13 millones de muertes provocadas
por las guerras entre 1994 y 2003, 12 millones sucedieron en Africa Subsaha-
riana, Asia Meridional y Occidental. La violencia, el hambre y las pocas garantias
de alcanzar una vida sana en sus tierras, han obligado a esta poblacién a emi-
grar: tres cuartas partes de los 37 millones de personas refugiadas y desplaza-
das del mundo pertenecen a estas mismas regiones.

Ciertamente, ha sido un avance el hecho de que los Estados hayan llegado a
acuerdos de lo que es prioritario en el campo educativo y hayan podido expresar-
lo en el objetivo 2 del Milenio. Pero algunos movimientos sociales no estan de
acuerdo con que los Estados hayan reducido el concepto de educacién a escue-
la, porque genera equivocos. Rigoberta Menchd, aunque no asistié a la escuela
cuando vivia en su tierra natal, recibié una educacién de su pueblo, como bien lo
expresa ella en las palabras con las cuales iniciamos este texto; es pensando en
este pueblo que ella decide aprender castellano para dar a conocer a las demas
personas el sufrimiento y la lucha de sus hermanos y hermanas.

El marco de accion del Foro mundial “Educacion para todos” de Dakar, promovi-
do por la UNESCO, habia propuesto en el mismo afio 2000 metas mas amplias
entendiendo educacién como aprendizaje a lo largo de toda la vida; el objetivo 2
del Milenio concibe la educacién sélo como educacion escolar limitando la edu-
cacion béasica a educacién primaria (Torres, 2005). Al haber estrechado los limi-
tes de la educacién dejamos fuera de la formulacién de politicas educativas el
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amplio campo de la educacion no formal e informal y el papel que esta jugando
la familia, el tejido social, los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion en los procesos de aprendizaje de nifos,
ninas y jovenes.

No podemos negar que, cada vez mas, el sistema educativo formal tiene dificul-
tades para adecuarse a los nuevos retos sociales. La sociedad en general va con-
virtiéndose también en educadora a través de actitudes y comportamientos.
Tendriamos que pensar en como los nifios y nifas pueden acceder a estas ofer-
tas educativas extraescolares, muchas veces mas actualizadas y atrayentes que
la escuela. Asimismo, es necesario que los agentes sociales tomen conciencia de
su responsabilidad como educadores de las nuevas generaciones.

Il. LA PERMANENCIA EN LA ESCUELA

“Algunos de nuestros hijos repiten siempre, no sé, creo que su cabecita no
funciona bien, asi no mds se quedardn pues, qué podemos hacer, les manda-
mos al colegio y no aprenden, asi no mds se quedardn para la chacra” (Bello
y Villaran, 2004:153).

Estas palabras de un padre campesino de Perd nos llevan a reflexionar sobre los
obstaculos que pueden encontrar los nifios y ninas después de haber logrado acce-
der a la escuela. Para alcanzar el objetivo 2 del Milenio, ademas de aumentar las
tasas de acceso, hay que aumentar las de permanencia en el sistema educativo.

Alrededor de la educaciéon formal se ha constituido una cultura, unos cédigos y
unos rituales que es preciso que los nifios y nifias dominen para sobrevivir en la
escuela. Pareciera que algunas personas se insertan y se adaptan mejor que
otras al mundo escolar. ¢éPor qué? Mientras mas distancia hay entre las vivencias
que los nifos y ninas tienen fuera de la escuela y lo que aprenden en el aula,
mavyor riesgo hay de desercion. La lectura y la escritura son herramientas basicas
en la escuela, pero si éstas no son de uso comin en el hogar, es dificil que los
ninos y nifnas puedan reforzarlas. Hoy en dia hablamos de analfabetas funciona-
les, se trata de personas que aprendieron a leer y a escribir, pero al retirarse de
la escuela, dejaron de practicar y, por consiguiente, perdieron la destreza.

Por otro lado, si los nifios y nifias van descubriendo que lo que aprenden de sus

maestros y maestras no les sirve o no les interesa sino para pasar con éxito un
examen, se van desmotivando, van ausentandose y dejan de cumplir con las tare-
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as asignadas. Una persona que repite no es necesariamente una persona poco
inteligente, con “una cabecita que no funciona bien”, como diria el campesino
peruano; quiza es una persona que no ha encontrado en la escuela el espacio
para desarrollar un conjunto de potencialidades que no se adecuan a los reque-
rimientos académicos. De ahi que para cumplir este Objetivo del Milenio hay que
hacer un analisis profundo del sistema educativo y de sus mecanismos de exclu-
sién. Nifios y nifas son excluidos porque no cumplen con el patron establecido.
Pero, iresulta este patron pertinente socialmente?, ino se tiene una mirada muy
restringida sobre los contenidos escolares? En la mayoria de los curriculos impe-
ra la dimension conceptual del conocimiento con pocos espacios para el desarro-
llo de destrezas y habilidades fisicas y artisticas. A veces, nos encontramos con
ninos y nifas que se inclinan méas por el deporte, las artes o el trabajo manual o
no les gustan las matematicas vy, para ellos y ellas, la escuela es un sufrimiento.

Sin embargo, la critica a la escuela no sélo se ha centrado en su curriculo limita-
do. El derecho a la igualdad de oportunidades ha permitido que todas las perso-
nas puedan acceder a la escuela: cada persona es responsable de ganar en una
carrera objetiva y neutra segln sus propios méritos; pero la “meritocracia” gene-
ra desigualdades entre los y las estudiantes. A los ojos del soci6logo francés
Dubet (2005) la igualdad de oportunidades puede ser una gran “crueldad” para
los y las perdedoras. éQué hacemos con esos nifios y nifias que se esforzaron
pero no pudieron ganar en la competencia que s6lo tomé en cuenta el mérito de
cada persona? Hemos reemplazado “la desigualdad en el acceso por la desigual-
dad en el éxito”.

Las estadisticas sociales han hecho caer en cuenta a los y las defensoras de la
igualdad que, en una sociedad desigual, las personas mas favorecidas por la
sociedad son las que mas permanecen y tienen mas éxito en sus estudios. Las
condiciones sociales (capital cultural, bienestar econémico y social) inciden en lo
que sucede en las aulas. Esta constatacion nos lleva nuevamente a pensar que
las politicas educativas deben verse dentro del amplio campo de las politicas
sociales: al mejorar las condiciones sociales de las familias de escasos recursos
estamos contribuyendo a que sus hijos e hijas permanezcan mas afios en la
escuela.

Pero también hay que discernir sobre lo que se puede hacer dentro de los cen-
tros educativos. Si en un centro educativo hay fuertes desigualdades en los resul-
tados de aprendizaje, es decir, unas personas obtienen altas calificaciones y
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otras muy bajas, el personal directivo y docente debera aplicar medidas inmedia-
tas ya que posiblemente los ninos y nifias que fracasan desertaran pronto. Los
estudios del Banco Interamericano de Desarrollo (2005) concluyen que la repeti-
cién de un grado aumenta la probabilidad de desercién en el 40 6 50%, mientras
que la repeticion por segunda vez puede aumentar la probabilidad a un 90%. En
escuelas donde la mayoria no obtiene resultados excelentes, los esfuerzos deben
ir dirigidos no a atender a los y las mejores sino a quienes posiblemente se que-
den rezagados. Esto nos hace cambiar de perspectiva sobre cémo debemos
entender una gestidn escolar eficaz. Dubet nos dice que “las comparaciones
internacionales muestran que los sistemas escolares mds eficaces, aquellos en
que los alumnos tienen conocimientos y competencias medias elevadas, son
también los que tienen la menor diferencia de resultados entre los mejores y los
menos buenos, entre los mds favorecidos socialmente y los menos: Finlandia,
Corea, Japon, Nueva Zelanda, entre ellos. En otras palabras, la biisqueda de la efi-
cacia escolar permite reducir la desigualdad de oportunidades” (2005:44).

Estos planteamientos nos llevan a cambiar nuestra mirada habitual sobre la
escuela. No podemos seguir invitando a participar a los nifios y nifias a un convi-
te sabiendo que a los dos o tres afios desertaran porque no siempre se ubican en
los minimos niveles de la escala de méritos que el sistema escolar ha estableci-
do. Sabemos de los esfuerzos que hacen las familias pobres por mantener a sus
hijos e hijas en la escuela. Quienes repiten en varias oportunidades, abandonan,
vuelven a inscribirse y nuevamente comienza el circulo vicioso. Las personas
menos favorecidas del sistema necesitan ser mas atendidas por la institucion.

Asimismo, habra que preguntarse cuales son los aprendizajes pertinentes y relevan-
tes que todas las personas necesitamos por igual independientemente del éxito de
cada una. Se trata de hacer énfasis en la “educacion necesaria” para todos y todas
aungue para algunas personas el recorrido se haga mas lento que para otras. La
educacién primaria universal debera ser entendida como la cultura comin a la cual
todos y todas acceden a fin de tener una vida digna. No se le puede pedir que ofrez-
ca los conocimientos que van a permitir que los y las jovenes puedan acceder a la
escuela secundaria y luego a la educacion superior, porque ese enfoque ha llevado
a complejizar el curriculo y hacer mas pesado el camino para quienes no tienen la
oportunidad de reforzar el saber escolar en su entorno familiar.

Algunas regiones han logrado avanzar en el niimero de ninos y ninas que finalizan
la educacion primaria, pero manifiestan tener dificultades con los y las jovenes por
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las pocas oportunidades que se ofrecen para su formacién. Son las personas jove-
nes que no pudieron permanecer en la escuela durante su infancia. Muchos de
ellos y ellas no pueden volver a la escuela primaria cuando lo deseen porque ya
sobrepasan la edad requerida (el fenémeno de extra edad); tampoco pueden matri-
cularse en los programas de educacion de personas adultas porque tampoco tie-
nen la edad requerida. Se trata de los y las perdedoras que la escuela expuls6. No
se puede esperar hasta después del 2015 para atender esta poblacion. Por ello, el
Foro de Educacion para todos de Dakar incluia, en su Marco de Accién, otro objeti-
vo tan importante como el objetivo 2 de la Declaracién del Milenio: “velar porque
sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos
mediante un acceso equitativo a programas adecuados de aprendizaje y de prepa-
racion para la vida”. Algunas organizaciones no gubernamentales han disenado
programas dirigidos a estos y estas jovenes desertores en los cuales se combina la
capacitacion para el empleo con cursos de formacién basica que les permita, a
corto plazo, insertarse en el sistema escolar. Estos programas deberian ser fortale-
cidos porque estan enfrentando de forma positiva los efectos de un sistema esco-
lar excluyente. Leamos el testimonio de un joven del Centro de Capacitacion
Laboral Cristo Rey de Fe y Alegria de Barquisimeto (Venezuela):

“Yo era buen estudiante hasta sexto grado pero, al llegar al séptimo, el
ambiente del Liceo, la falta de motivacion y los problemas familiares me hicie-
ron perder dos anos y, en el tercero, ya no me admitian en ningtn plantel,
mejor dicho si me recibieron en CECAL. Aqui estoy estudiando octavo semes-
tre y ya tengo el primer afio de talleres de electricidad aprobado. Estoy dis-
puesto a seqguir estudiando y prepardndome en el campo laboral con mds
interés que nunca” (citado por Lizaldre, y Pérez Esclarin: 2004).

Permanecer en la escuela significa algo mas que obtener un certificado de edu-
cacién primaria. Muchos docentes han comprendido que es preciso retener a los
ninos y nifas en el colegio a pesar de que sus rendimientos sean bajos, porque
saben que alli tienen la oportunidad de desarrollar sus potencialidades y pueden
alejarse de los “peligros” de la calle. Ademas de ser un factor de socializacion, la
escuela se ha convertido en un mecanismo de “contencién” para una poblacién
cuya situacion econdmica y social es muy vulnerable. Los y las jovenes necesitan
crear un sentido de identidad, fortalecer su personalidad y, al no lograrlo ni en el
hogar ni en la escuela, acuden a sus pares. Las pandillas juveniles, que se nutren
de la violencia callejera, estan formadas generalmente por jévenes que abando-
naron a temprana edad las aulas. Desde esta mirada, comprendemos por qué la
educacién en valores y en la ciudadania ha adquirido tanta importancia en el



ambito escolar. Para algunos y algunas jovenes desfavorecidas socialmente la
escuela puede ser el Gnico lugar para “construirse”, como dirfa Alain Touraine:
“cuando un alumno acude a la escuela, llega con su personalidad y su individua-
lidad, y de lo que se trata es de negociar, ver qué se puede hacer, oponerse si
hace falta. Lo ideal es que el joven que se siente en su singularidad, utilice recur-
sos, conocimientos, relaciones, juegos... una serie de cosas para construirse
(Casals, 2006)”. Por ello, las relaciones entre docentes y alumnado adquieren
una gran importancia en los procesos de aprendizaje porque, al comunicarse,
discutir y reflexionar, los y las jovenes pueden establecer un dialogo entre la cul-
tura de experiencia que traen y la cultura académica que la escuela les impone y
que la mayoria de las veces les resulta ajena y poco motivadora.

Si indagamos lo que piensan los nifios y nifas de la escuela, descubriremos lo
que para ellos es importante, lo que les “engancha” y, sobre todo, el papel tan
importante que juega el personal docente en la construccion de su subjetividad.
Una maestra (Cedefo, 1997) recoge en un poema estos sentimientos:

“Maestra, si ti pudieras mirarme con mis ojos, verias muchas cosas:

La iguana columpidndose en la gran rama del mango que golpeaba la
ventana, a la que iban mis miradas, mientras ti dictabas clases.

La mejilla rosadita de mi hermana pequeria, en quien estaba pensando,
mientras copiaba las cuentas.

Una sonrisa brillante que me florecié ayer en la cara, y me recordo el roce
de tu mano en mi alborotado cabello.

Los personajes fantdsticos que salen de los cuentos y me visitan en clase,
el dia que parezco ausente.

Mi mano tan pequeiiita y tan sola, llenando de letras torcidas, tan cansada
como yo, muchas hojas del cuaderno.

Lo aburrido que resulta el ma me mi mo mu que no aprendo y lo lindas que
son las hojas de los libros de cuentos...

Que te quiero, que me pareces muy linda y por eso te defiendo si alguien
dice que no ensefias. (Cudnta necesidad tengo de tu mano y tu caricia, de
tu voz y de ese acento cdlido con el que saludas a los grandes y a algunos
de los pequefos).



Lo grandes que son mis ganas de aprender tus lecciones, de hacer limpias
las tareas y que ti digas como el otro dia. iEso si te quedo lindo!

Las ldgrimas que emborronaron la pdgina de mi dibujo, el dia que me
gritaste...”

Asi como afirmabamos anteriormente que la Declaracion del aio 2000 maneja una
concepcion restringida de la educacion al reducirla a la escolarizacién, también se
observa que no incorpora una mirada critica hacia el rol social de los sistemas edu-
cativos formales. Lo escolar en el imaginario popular es sindnimo de ascenso
social: para los nifios y nifias de las zonas rurales (alli donde la tasa de escolaridad
es mas baja) acceder, permanecery tener éxito en la escuela es la oportunidad para
salir del medio en que viven, dejar el campo e irse a la ciudad. Los vy las estudian-
tes no pueden retribuir a su entorno lo que han aprendido a fin de mejorar las con-
diciones en que han vivido porque generalmente lo que se estudia no se pone en
practica; ni el entorno es objeto de estudio en la escuela. Poco a poco, los nifios y
las nifias de las zonas rurales o de la periferia de la ciudad van avanzando en la
escuela, pero van sintiendo que deben alejarse de aquello que habia sido su coti-
dianidad. Inclusive, familiares y vecindario refuerzan este sentimiento cuando no
valoran positivamente sus formas de vida y consideran que el nifio o la niha que
reprueba los exdmenes debera “volver” a su antigua vida de miseria y carencia.
Esto se recoge en la frase del campesino peruano (“se quedard para la chacra®). Los
nifios y nifias que no pudieron sobrevivir en la escuela desarrollaran un gran resen-
timiento que se alimenta de este imaginario popular que cifra en la escuela todas
las esperanzas de progreso individual. No siempre las promesas pueden cumplirse
y el éxodo a la ciudad no supone conseguir una mejor vida. Nos encontramos
entonces con jovenes que deben hacer un esfuerzo doble para poder continuar sus
estudios fuera de su contexto cultural y afectivo, en situaciones tan distintas de
aquellos y aquellas estudiantes que, por venir de sectores sociales favorecidos, tie-
nen mayores ventajas para perseverar y tener éxito.

En consecuencia, hay que lograr que la escuela se acerque mas a las demandas
y necesidades de la comunidad; por lo tanto, debe convertirse en un espacio de
encuentro y de conocimiento de la realidad circundante. Los nifios y nifias tienen
que comprender que no hay una distancia insalvable entre el hogar y la escuela.
Para ello, es imprescindible que los contenidos escolares tengan relacién con las
vivencias de los nifios y nifas y que la escuela valore sus formas de vida. Se trata
de mejorar los entornos donde viven. Habria que preguntarse qué servicios pue-
den ofrecerse desde la escuela a la comunidad, no solamente qué servicio ofre-



cera al alumnado para que mejore su rendimiento, como simple agente compen-
sador de las carencias en el hogar; es preciso facilitar el pleno desarrollo de las
capacidades humanas también de la familia y del vecindario. Muchas veces, en
los sectores populares, el Gnico lugar donde puede llevarse a cabo este reto es
en un recinto escolar que hace las veces de plaza publica, cancha de juego, pues-
to de salud y espacio para la recreacién. Quiza si logramos este cambio, el nifio
o la nina del campesino peruano querra volver a la chacra, sin abandonar la
escuela, e intentara mejorar la productividad de la tierra y asi mejorar la situacién
econdmica de sus padres; la chacra no sera entonces un castigo por no haber
obtenido buenos resultados en las disciplinas escolares.

I1l. LA CULMINACION CON EXITO DE LA EDUCACION PRIMARIA

Una vez que los 189 paises del mundo definieron sus metas en el milenio, las
Naciones Unidas y organizaciones internacionales de desarrollo establecieron
campafas de promocién asi como mecanismos de monitoreo que midieran los
avances de los paises en las areas consideradas como prioritarias. Lograr que los
ninos y nifias culminen con éxito su quinto grado sera, sin embargo, la meta méas
dificil de alcanzar en educacién porque previamente el pais debe aumentar sus
niveles de acceso y permanencia. El Informe de Seguimiento de la Educacion
para Todos de 2006 ha recogido datos de 133 paises y ha constatado que en 41
paises menos de los dos tercios del alumnado de primaria llegan al dltimo grado.
No siempre los datos son confiables, ciertamente sabemos que muchos paises
no cuentan con sistemas estadisticos sélidos pero, segln los indicadores de
Desarrollo del Milenio, las variaciones, desde 1990 hasta el aho 1999, en los por-
centajes de los nifios y niflas que comienzan el primer grado y llegan al quinto
nos muestran los esfuerzos de algunos paises, como es el caso de Costa de Marfil
que aumenté del 73% en 1990 al 87,6% en el afo 1999; al igual que Mozambique
que del 32% en 1990 pasd en 1999 al 48,1%; asimismo Swazilandia pasd del
76,2% 82,4%. En algunos paises puede verse el logro en un aflo como es el caso
de Etiopia que pas6 en un ano del 55,8% al 63,8%.

Sin embargo, en otros paises se observan fuertes retrocesos como es el caso de
Mauritania que en 1990 tenia un porcentaje del 75,3% y en 1999 muestra un
61,2%. ¢{Qué ha sucedido, por ejemplo en Guyana, que en 1990 alcanzaba un
93,1% y en 1999 disminuy6 al 77,2%? Igualmente habria que indagar las causas
del retroceso en Malawi que pasé en 1990 del 64,55% al 49% en 1999. Inclusive
en un afno puede haber graves retrocesos como es el caso de Colombia que en

16



1998 tenia un 69% y en 1999 disminuy6 al 66,6%; igual comportamiento se
observa en Repiblica Dominicana que pas6 en esos afios del 75,1% al 66,9%, 0
en Mauritania que pas6 del 65,2% al 61,2%. Caso especial es el de Sudafrica que
entre 1990 y 1998 mantuvo un 75% pero en 1999 disminuyé al 64,8%.

¢Como saber si se ha llegado exitosamente a quinto grado de primaria? Tanto a
nivel nacional como internacional se vienen implementando pruebas de rendi-
miento académico, fundamentalmente en lengua y matematica, que estan
midiendo la calidad de los aprendizajes segln el puntaje de respuestas correctas
obtenidas por los alumnos y alumnas. Entre 1995 y 2000 la UNESCO llevé a cabo
el Primer Estudio Internacional Comparativo en Lenguaje, Matemadtica y Factores
Asociados para alumnos de tercero y cuarto grado de la Educacion Bdsica (PEIC).
La prueba fue aplicada a aproximadamente 55.000 estudiantes de 14 paises lati-
noamericanos (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba,
Ecuador, Honduras, México, Paraguay, Per(, Replblica Dominicana y Venezuela).
Se trata de paises que han alcanzado tasas netas de matricula en educacién pri-
maria superiores al 90% y con una supervivencia hasta quinto grado en porcen-
tajes superiores al 65%.

Los resultados de estas pruebas fueron llevados a una escala promedio de 250
puntos. De acuerdo con esta escala, Cuba obtuvo el mas alto rendimiento y le
siguen Argentina, Chile y Brasil (Casassus, 2003). No obstante, el rendimiento
académico de los paises de América Latina esta muy por debajo de otros paises
del mundo, como lo demostr6 el Tercer Estudio Internacional sobre Matematica y
Ciencias (TIMSS-R) realizado en 1999 donde el (nico pais latinoamericano que
particip6, Chile, quedé en el lugar 35 de 38. Ya Colombia habia participado en
1995 y habia obtenido el lugar 40 entre los 41 paises participantes.

En general, si bien entre los paises latinoamericanos los resultados son seme-
jantes (a excepcion de Cuba), sin embargo, al interior de cada pais, se obser-
van desigualdades considerables entre zonas rurales y urbanas y entre el sec-
tor plblico y privado. México puede ser un caso emblematico ya que, seglin el
PEIC, en la mega ciudad los estudiantes de tercer grado obtienen en lenguaje
242 puntos pero en el campo alcanzan sélo 216; ademas, sale favorecido el
sector privado al superar la mediana (273 puntos) en contra del sector publi-
co que alcanza 228.

Tenemos, por lo tanto, que afinar mas la mirada al analizar los logros alcanzados
por un pais y focalizar donde haya mayores desigualdades educativas. Ya habia-



mos comprobado las desventajas en que se encontraban los sectores rurales en
cuanto a acceso y permanencia en la escuela; ahora verificamos que la calidad de
los estudios es menor. Por otro lado, el sistema educativo sostenido por el
Estado, y al cual puede tener acceso la mayoria de la poblacion, no esta en capa-
cidad de ofrecer una educacion de calidad ya que los rendimientos de sus alum-
nos y alumnas, comparativamente con las escuelas privadas, son mas bajos.

Lo que llama méas la atencion del estudio realizado por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion es la incorporacién
de un conjunto de variables que podrian asociarse al rendimiento académico
tales como el nivel educativo de los padres, el tiempo que los padres estan en el
hogar, los libros y revistas de lectura en el hogar y la estructura del niicleo fami-
liar. Con estas variables se construy6 el indice Estatus Socio-Cultural (ESC) el cual
determind que “paises con mejor nivel de rendimiento escolar son los paises con
mejor nivel ESC” (Casassus, 2003). El hecho de que Cuba sea un pais con bajo
producto interno per capita, pero con un alto nivel sociocultural y un alto rendi-
miento pone en evidencia que un pais puede tener una situacién econémica defi-
citaria, pero tener una buena educacion.

Asimismo, este estudio contemplé otras variables como la experiencia docente,
las condiciones de trabajo docente, la autonomia de la direccién y la formacién
de docentes, entre otros. Al relacionar estas variables con los resultados en len-
guay matematica, se concluyé que hay factores internos a la escuela que pueden
influir en el mejoramiento del rendimiento académico. En este contexto, la escue-
la puede “mitigar” los efectos negativos que las condiciones econémicas y socia-
les ejercen sobre los alumnos y alumnas. Segln Casassus (2003), desde esta
perspectiva una escuela que favorece los aprendizajes es aquella que:

1. Cuenta con edificios adecuados.

2. Dispone de materiales didacticos, suficientes libros y recursos
en la biblioteca.

. Es auténoma en la gestion escolar.
. Los docentes tienen una formacion inicial postsecundaria.

. Hay poco alumnado por docente en el aula.

o U &~ W

. Los docentes gozan de autonomia profesional y asumen
la responsabilidad por el éxito o fracaso de su alumnado.

7. Se practica la evaluacién de manera sistematica.



8. No hay segregacién de ningln tipo.
9. Los padres se involucran en las actividades escolares.

10. Existe un ambiente emotivo favorable al aprendizaje.

Sin embargo, la calidad educativa no puede concebirse s6lo en términos de resul-
tados en lengua y matematica. Hoy en dia la escuela asume la responsabilidad de
ensefiar también lo que se han llamado “competencias basicas en ciudadania” que
permitiran a los nifios y nifias convivir de forma democratica con las otras perso-
nas. Culminar con éxito la educacion primaria también quiere decir que los ninos y
ninas han adquirido un sentido de identidad que se manifiesta por su autoestima
y la confianza en si mismos; ademas, saben comunicarse con los demas de forma
asertiva, saben negociar, interactuar con otras y otros y tienen un pensamiento pro-
pio con el cual pueden ser criticos de la realidad. Al adquirir estas competencias,
los niflos y nifias podran participar en los cambios de su propio entorno. Esto no se
aprende en los libros ni con la teoria, ni tampoco se comprueba su dominio a tra-
vés de la realizacién de una prueba, sino al observar las practicas cotidianas, las
actividades que realizan tanto en la escuela como en la comunidad. Por consiguien-
te, los sistemas de evaluacion de la calidad educativa tendran que incorporar otras
variables para poder tomar en cuenta los avances en la educacion de estas compe-
tencias que forman parte del amplio campo de los valores.

Cuando se funda una escuela en una localidad y la escuela abre las puertas a la
comunidad, comienza a darse un “proceso civilizatorio” (Elias, 1987) que redun-
da en beneficio de todas las personas. El éxito de una escuela también se mide
por su participacion en los cambios que genera en su entorno durante una larga
trayectoria de afos. La escuela también puede generar “condiciones de educabi-
lidad” en el entorno. Leamos el siguiente testimonio de una maestra:

“El colegio ha progresado muchisimo y sin duda alguna es el colegio piloto del
barrio. Yo lo siento como mi propia casa y prdcticamente vivo en él. Aqui estudia-
ron mis hijos y estudian mis nietos. Lo mejor de todo es la integracion con la
comunidad del barrio. Los talleres estdn abiertos a ellos, lo mismo que las can-
chas. Hemos formado ademds con las mamds de los alumnos un equipo de
suplentes para cuando falte algtin maestro. Las preparamos durante todo un afio
ddndoles como unos veinte talleres formativos. Tenemos, por asi decir, un equi-
po bien formado de suplentes que incluso nos solicitan de otras escuelas. Asi
tenemos resuelto ese gravisimo problema de conseguir suplente cuando, por
cualquier razon, falte un maestro...” (citado por Pérez Esclarin,1999).



Las pruebas de calidad educativa han revelado que las escuelas publicas se
encuentran en situacién preocupante. El testimonio que hemos ofrecido nos habla
de docentes comprometidos y de madres colaboradoras; pero esto no puede ocul-
tar la poca eficiencia de las escuelas oficiales y la dificultad que tienen los Estados
pobres en invertir en educacion. Algunas formulaciones de politicas educativas han
llegado a proponer estrategias de privatizacion en la educacién, ya sea exigiendo a
los padres que colaboren econémicamente o focalizando la inversién en aquellas
escuelas que demuestren mejores resultados (sin querer aceptar que los mejores
resultados los obtienen las personas que viven en mejores condiciones sociales y
econdmicas). Cada vez mas, se observa una gran desigualdad en las condiciones
de unas escuelas con respecto a otras. Tenemos escuelas publicas que se van dete-
riorando porque el gobierno no invierte en ellas y los padres tampoco pueden
hacerlo. El Estado no puede declinar su funcién de representar el interés comin y
debe, por tanto, “vigilar y garantizar que el derecho universal a la educaciéon de cali-
dad para todos y todas se cumpla en términos de equidad. Lo que implica compen-
sar las desventajas de los mds pobres para que las diferencias de origen no se con-
viertan en desigualdades. Para que no haya una pobre oferta educativa para los
mds pobres. Esto no significa que el Estado debe ser el tinico ejecutor de las politi-
cas educativas, sino que debe coordinar y apoyar los esfuerzos de las familias y de
la sociedad para garantizar educacion de calidad a todos, en especial a los mds
pobres y necesitados”. (Fe y Alegria,2006:20)

IV. MAS ALLA DE LA ESCUELA;
¢QUE PODEMOS HACER PARA ALCANZAR
LA EDUCACION PRIMARIA UNIVERSAL?

Los Estados y las organizaciones de cooperacidn internacional han trazado pro-
yectos para mejorar los indicadores educativos y asi alcanzar las metas en el
2015. Hoy se habla de iniciativas de ayuda inmediata, hasta de condonacion de
la deuda externa de paises pobres con la condicién de que estos paises dediquen
estos fondos a la educacion. Los paises del Norte asumen asi la responsabilidad
de participar en estas iniciativas.

Hemos visto lo que sucede en los ambitos escolares, lo que piensan ninos, nifias,
padres y maestros sobre la educacion, hemos vislumbrado el gran debate educati-
vo actual; una pregunta resume la gran disyuntiva: éMejoramos los procesos edu-
cativos dentro de la escuela o atacamos las causas estructurales que generan
pobreza y exclusién? Ambos procesos son necesarios y deben complementarse.
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Todos los ciudadanos y las ciudadanas de esta aldea global también tenemos una
palabra que decir en educacion. Desde nuestras realidades cotidianas podemos
colaborar en:

1. Acercar el Sur al Norte: Las estadisticas que nos informan sobre las variacio-
nes en las tasas de escolaridad nos ensefian que hay cierta regularidad en el
comportamiento de los fendmenos educativos. Si la mayoria de las personas
pobres no puede acceder con la misma facilidad que las ricas a los beneficios
de la educacion no se debe a la falta de interés, motivacion por su parte, ni por-
que no han invertido sus pocos recursos propios en ello. Este conocimiento
global, pero desagregado por regiones, deberia ser conocido por todas aque-
llas personas que hacen esfuerzos por acceder y permanecer en el sistema
escolar y tienen poco éxito. En una concepcién amplia de la Educacion para el
Desarrollo, no sélo el Norte debe sensibilizarse sobre esta problematica, hace
falta que el Sur comprenda el funcionamiento de la globalizacidn, sus efectos
sobre lo local y los factores que provocan la pobreza y la exclusion. Los paises
desarrollados cuentan con mayor informacion sobre los obstaculos que impi-
den que los Objetivos de Desarrollo del Milenio sean alcanzados mientras que
en los paises en desarrollo los ignoran y reciben, en muchos casos de forma
pasiva, la ayuda que les llega de fuera. Es importante involucrar, en las estra-
tegias de accién internacionales que se disefien para alcanzar los objetivos, a
la poblacion a quien van dirigidas. Es imprescindible aumentar las capacidades
de estos paises para que participen de manera activa en la definicion de las
prioridades, en la formulacién e implementacién de los proyectos, asi como en
su seguimiento y control.

Alrededor de la Declaracion de Desarrollo del Milenio se ha generado una aso-
ciacion de organizaciones de cooperacion internacional que monitorea los
avances y busca distribuir la ayuda de forma equitativa entre los paises que la
necesitan para alcanzar sus metas. La Declaracion ha permitido que organiza-
ciones como la UNESCO, el Banco Interamericano, el Banco Mundial y organi-
zaciones solidarias de la sociedad civil intenten aplicar las mejores estrategias,
las evalen y las difundan. Hace falta incorporar como socios a los actores invo-
lucrados, informarles de los logros y retrocesos desde una dimension global a
fin de que puedan comprender la complejidad de factores que intervienen en el
alcance de una meta de desarrollo.

2. Participar en redes de solidaridad: El Banco Interamericano (2005) ha mani-
festado que se necesitan 5.600 millones de ddlares anuales como minimo para
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lograr que todos los ninos y nifnas logren la educacion primaria universal. Por
mucho que nos propongamos cada persona colaborar econ6micamente para
alcanzar esta cantidad, sabemos que no obtendremos lo suficiente. Es necesa-
rio participar en organizaciones de solidaridad que ejerzan presién politica
para que los que si pueden contribuir con grandes sumas de dinero lo hagan
pronto y en las areas prioritarias. Para llegar a ello habria que desarrollar la
nocién de ciudadania global que nos hace sentir a todos y todas responsables
de la marcha de la humanidad.

3. Construir un nuevo modelo de desarrollo: no es suficiente invertir en aquellos
paises que no han logrado mejores niveles de educacién, también es necesa-
rio intervenir los factores de indole estructural que han provocado estas caren-
cias. Seglin palabras de Torres (2005:58) “para que la situacién en el Sur cam-
bie es necesario que el propio Norte cambie, que modifique sus patrones de
consumo, sus modelos de importacion y exportacion, sus manejos de la infor-
macién, la comunicacion y la cultura, viejos sindromes coloniales con relacion
al Sur. El respeto mutuo y el desarrollo arménico de todos es la tinica garantia
de paz y de bienestar para todos”.
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PREGUNTAS O CUESTIONES PARA EL DEBATE Y LA ACCION

® (Qué elementos te han parecido novedosos en el texto?
e (Qué aspectos te han sorprendido?
e (Cuéles anadirias?

e Realiza un mapa conceptual identificando las causas que generan
la falta de acceso a la educacién y las consecuencias de esta falta
de acceso. ¢Qué puedes observar? Comparalo y enriquécelo
con el resto del grupo.

e (Cuales son los grupos mas vulnerables? ¢Qué se puede hacer
para facilitarles su situacion?

® ;Qué se te ocurre que puedes hacer td para mejorar esta
situacion?

e (Conoces la Campafa Mundial por la Educacion?
Inférmate e informa sobre ella: www.cme-espana.org

e Elabora una carta de opinion con las opiniones que te sugiere
lo que escribia Rigoberta Menchd.

e Escribele una carta al padre peruano que aparece en el texto.
e Escribe una carta a los y las alumnas de aqui.

e Difunde tus opiniones por los medios de comunicacién
a los que tienes acceso: prensa, radio, Internet...




CONSOLATA, UNA MUJER SIN EDUCACION,
UNA PUERTA CERRADA AL FUTURO

Rosario Mazuela*

Consolata tiene cuatro hijos y Lievan, el papa de los dos dltimos, volvi6 a casa
hace un ano después de haber estado durante ocho afos recorriendo el pais, de
colina en colina, de granja en granja, de mujer en mujer, siempre con un compa-
fiero inseparable, su kalashnikov, que le ayudaba a entrar en todos los sitios y
conseguir gratis todo lo que deseaba. Lievan fue lugarteniente del CNDD-FDD™,
uno de los grupos armados hutus, y se ha acogido al programa de desmoviliza-
cién y reinsercién que el Banco Mundial ha implantado en Burundi, como broche
final a una guerra que ha dividido durante 10 afos Burundi.

Cuando llegb, el padre y los hijos apenas se conocian. Desde entonces, a la som-
bra, esta siempre bebiendo vino de platano con algunos de sus ex-companeros
combatientes. Lievan ha pasado mucho tiempo sin cultivar, sin cuidar a los ani-
males, sin hacer economias. Mucho tiempo sin tener la responsabilidad de ali-
mentar a nadie mas que a si mismo y sin mas horizonte que el de conseguir estar
con vida a la mafiana siguiente. Para él es muy dificil ahora hacerse cargo de su
familia, no sabe cdmo, no tiene “ni oficio ni beneficio”.

Por todo esto, y a pesar de que su marido ya esta en casa, Consolata tiene el pro-
blema de conseguir dinero para la comida, las medicinas, alguna ropa o los cua-
dernos del colegio de los ninos. Hasta ahora estas necesidades estaban cubier-
tas por las agencias internacionales, Programa Mundial de Alimentos (PMA), UNI-
CEF, FAO. Pero como la situacién estd mejorando, una a una, estan dejando el

“Rosario Mazuela es la coordinadora de programas de la Oficina Regional del Servicio Jesuita a
Refugiados-Grandes Lagos.

* Conseil National pour la Défense de la Democratie-Forces pour la Défense de la Democratie. Principal
movimiento armado de la oposicién, actualmente en el gobierno tras las elecciones celebradas en 2005.
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pais. Me pregunto cuantas vidas se quedan en esas difusas lineas divisorias, en
esas “tierras de nadie” entre la emergencia y el desarrollo; cuantas vidas aban-
donadas por unos y alin no encontradas por los otros.

Hace siete meses, con la esperanza de abrir una nueva puerta a la supervivencia
de su familia, Consolata empez6 un curso de cocina en el Restaurante Karibu del
barrio de desplazados de Buterere, en Burundi. Eligi6 este taller por dos razones:
la primera, porque le parecia facil aprender este oficio, teniendo en cuenta que
durante 25 afios (ahora tiene 31) no ha dejado ni un solo dia de amasar la harina
de maiz que le daba el PMA (Programa Mundial de Alimentos) para hacer “fufu”,
una pasta maleable que es la comida base de Africa central; la segunda razén,
porque gracias a la estabilidad del pafs se estan abriendo muchos negocios y res-
taurantes en el centro de la ciudad y pensé que, con un poco de suerte, podria
trabajar en alguno de ellos.

Cada mafana va al restaurante vy, con las otras nueve estudiantes, aprende a
hacer ensalada de col, alubias rojas con aceite de palma, espinacas con pesca-
do... En fin, todas las cosas ricas que se comen aqui. Lleva al restaurante a su hijo
mas pequeno que aln no va a la escuela y el nifo juega entre el barro cuando
llueve, entre los fuegos que estan en el suelo. Esta es la razén por la que los hos-
pitales estan siempre llenos de nifos quemados, porque aqui se cocina, se come
y se duerme en los mismos 4m>.

Al mediodia en el restaurante Karibu dan mends, lo que ayuda a mantener el proyec-
toy adar un estimulo a las estudiantes para mejorar dia a dia la calidad y para prac-
ticar en la realidad sus aprendizajes. Cada vez viene mas gente porque es barato y
a los y las clientes les gusta la iniciativa. Consolata ayuda a servir las mesas y le
encanta conocer nuevas costumbres y lo raras que son algunas personas, como las
blancas, por ejemplo, que les gusta le cerveza fria. Alin no ha salido de su asombro.

Desde hace unas semanas, todas las alumnas estan muy excitadas. A alguien se
le ocurrié la idea de alquilar un local en el centro de la ciudad y asi, cuando ter-
mine el curso dentro de dos meses, abrir un negocio entre todas, o entre algunas
de ellas, y poder ganarse un salario.

Les ha costado muchisimo porque aqui no hay inmobiliarias y los alquileres se
hacen por medio de comisionistas que se llevan al bolsillo una buena proporcién
del alquiler. Finalmente anteayer encontraron un local al lado del mercado cen-
tral. Mejor imposible. Ellas hacen comida local y justo a la gente del mercado es
lo que les gusta y lo que pueden pagar.
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Cuando Consolata llegb a casa ayer, no cabia de alegria. Le cont6 a Lievan que iba
a trabajar en un restaurante en el mercado, que ella y las otras serian las duefias
del negocio, que tendrian dinero para poder comprar unas zapatillas a los nifos
y a lo mejor unos nuevos panos para vestirse ella. Decidieron comprar tres col-
chones, ahora duermen en esteras en el suelo. Se volvieron locos imaginando lo
que iban a hacer cuando ella empezara a ganar dinero.

Hoy me he encontrado a Consolata llorando en una esquina de la cocina del res-
taurante Karibu. Tenia el aspecto de estar tan destrozada que no me he atrevido
a preguntarle la razon, directamente he ido a hablar con la profesora para que me
informara. Cuando se reunieron ayer las alumnas mas antiguas, pensaron que
para que el negocio fuera méas rentable, lo mejor seria que montaran el nuevo
negocio s6lo cuatro mujeres. El local es pequefio y con capacidad para pocas
mesas y no tiene mucho sentido repartir las ganancias en muchas partes. Asi que
tuvieron que decidir quién se podria quedar y quién no. El criterio fue facil y una-
nime: las que no sabian leer ni escribir, ni francés, no tenia sentido que trabaja-
ran en el negocio. ¢Cémo iban a tomar nota de lo que pedian los y las clientes?
¢Cémo iban a hacer las cuentas? ¢Como iban a hablar con los y las clientes no
nacionales si solo hablaban kirundi?

Consolata es analfabeta. Nunca pudo ir a la escuela. Sus padres ni se lo plantearon:
una mujer no lo necesita y, ademas, tiene cosas mucho mas importantes que hacer.
A los seis afios se encargd de sus hermanos. Los llevaba atados a la espalda mien-
tras iba a por agua y luego a por madera. Luego hacia el fuego, trabajaba el “fufu” y
también limpiaba la cazuela. A los 13 afos se quedd embarazada y entonces ya
empez0 a cuidar a sus propios ninos. Ahora Consolata esta desesperada. éQué
puede hacer? éBuscar algunas clases de alfabetizacion para personas adultas? Pero
ella no se ve capaz de aprender a hacer cuentas ni a escribir, y menos en francés.

En dos meses Consolata acabara el curso de cocina, pero ya ha perdido la espe-
ranza de encontrar trabajo en la ciudad. Volvera a casa y todos los dias Lievan
estara borracho desde las diez de la manana, no tiene otra cosa que hacer. Y para
no morirse de hambre ella tendra que hacer alglin negocio como comprar algu-
nos kilos de arroz y revenderlos en montoncitos a los y las vecinas. Consolata
esta desesperada. Como Consolata hay millones de mujeres en Africa, en el
mundo. Mujeres a las que, al negarseles el derecho a la educacion, se les ha
arrancado también la posibilidad de ofrecer una vida digna a sus hijos e hijas.
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GLOSARIO

BID: Banco Interamericano de Desarrollo. Creado en 1959 como institucién de

desarrollo con programas de préstamo y cooperacién técnica para proyectos
de desarrollo econémico y social, mas alla de la mera financiacién.
Actualmente es el mayor de todos los bancos regionales de desarrollo y
constituye la principal fuente de financiacion multilateral para proyectos de
desarrollo econémico, social e institucional, de comercio y de integracién
regional en América Latina y Caribe.

[www.iadb.org/index.cfm?language=spanish]

BANCO MUNDIAL: organizacidn internacional creada en 1944 para ayudar a

reconstruir la Europa asolada por la segunda guerra mundial. El éxito alcanza-
do en esa empresa llevé al Banco, al cabo de unos pocos afos, a ocuparse de
los paises en desarrollo. En la actualidad es propiedad de 184 Estados
Miembros y su mision es reducir la pobreza en el mundo y mejorar los niveles
de vida de las personas, a través de préstamos con intereses bajos, créditos
sin intereses y donaciones para proyectos de educacién, salud, infraestructu-
ra, comunicaciones, etc. El Grupo Banco Mundial esta formado por:

e El Banco Internacional de Reconstruccion y Fomento (BIRF), que centra
sus actividades en paises de ingreso medio y paises pobres con
capacidad crediticia.

e La Asociacion Internacional de Fomento (AIF), que ayuda a los paises mas
pobres.

e Tres instituciones afiliadas: la Corporacién Financiera Internacional (CFl),
el Organismo Multilateral de Garantia de Inversiones (OMGI) y el Centro
Internacional de Arreglo de Diferencias relativas a Inversiones (CIADI).

[www.bancomundial.org]



CAMPANA MUNDIAL POR LA EDUCACION: coalicidn internacional formada por ONG,
sindicatos del entorno educativo, centros escolares y movimientos sociales de
muy diverso signo con el prop6sito de reclamar a los gobiernos el cumplimien-
to integro de los compromisos de la “Cumbre de Dakar” del afio 2000, donde
la comunidad internacional se comprometio, entre otros objetivos, a resolver
de una manera definitiva el problema del acceso a la educacion antes del afio
2015. Anualmente, la Campaia lleva a cabo en todo el mundo la denominada
Semana de Acciéon Mundial por la Educacion (SAME).

[www.cme-espana.org]

DECLARACION DEL MILENIO: en septiembre del afio 2000 se celebr en la sede
de la Naciones Unidas en Nueva York lo que se llam6 la Cumbre del Milenio.
Alli, 189 lideres y jefes de Estado convinieron en establecer una serie de com-
promisos mensurables y con plazos definidos, para combatir la pobreza, el
hambre, las enfermedades, el analfabetismo, la degradacién del ambiente y la
discriminacion contra la mujer. En el afo 2001 se sistematizaron estos com-
promisos y se les dio el nombre de “Objetivos de desarrollo del Milenio”.

Revista Mensajero, “Levdntate contra la pobreza” diciembre 2006

[www.millenniumcampaign.org]

DECLARACION MUNDIAL SOBRE EDUCACION PARA TODOS: Jomtein (Tailan-
dia) 1990. Reafirmé la nocidn de educacién como derecho humano fundamen-
tal e inst6 a los paises a intensificar sus esfuerzos para atender las necesida-
des basicas de aprendizaje (aptitudes basicas de lectura, escritura y célculo)
de todas las personas. Asimismo se definié un Marco de Accién con objetivos
y estrategias para el horizonte temporal del afio 2000. Participaron en el foro
165 paises y 160 organizaciones.

[http://portal.unesco.org]

EDUCACION PARA EL DESARROLLO: es una forma de educacién muy dindmica
con propuestas educativas que potencian una lectura critica de los valores
imperantes en nuestro modelo de desarrollo, pretenden promover un tipo de
pensamiento mas complejo de la realidad, intentan democratizar el sistema
educativo y convertirlo en un elemento transformador donde el saber acadé-
mico tenga utilidad y dote a las personas de conocimiento critico para la
accion emancipadora.

[www.hegoa.ehu.es/es/educacion/que_es_la_educacion_para_el_desarrollo3]
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EpucAaciON PARA Topos (EPT): movimiento internacional liderado por UNES-

COy apoyado por la comunidad internacional (gobiernos, grupos de la socie-
dad civil y organismos de desarrollo), cuyo fin es ayudar a los paises en
desarrollo para que puedan brindar educacién de calidad en todos los nive-
les: desde educacion infantil hasta educacién para adultos.

[http://siteresources.worldbank.org/DEVCOMMINT/Documentation/2110329
3/DC2006-0015(S)-Education.pdf]

ForRo MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION: en continuidad con el Foro celebrado

en 1990, en esta ocasién, la Comunidad Internacional reunida en Dakar,
Senegal, aprobd en el afio 2000 una serie de objetivos basicos y mensurables,
para garantizar el cumplimiento del Derecho a la Educacién recogido en la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos con el horizonte del 2015.

[http://portal.unesco.org]

ONU/NNUU: Organizacién de las Naciones Unidas. Organizacién interguberna-

mental fundada en 1945, que tiene como objetivo mantener la paz y la segu-
ridad internacional y promover, a través de mecanismos de cooperacion inter-
nacional y multilateral, los Derechos Humanos y el desarrollo sostenible de
todos los pueblos del mundo. Cuenta con 192 Estados Miembro.

Hegoa (2006) “Las mujeres en las conferencias mundiales.
De lo local a lo global”

[www.un.org/spanish]

UNESCO: Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la

Cultura. Fundada en 1945, con el objetivo de construir la paz en la mente de
las personas mediante la educacion, la cultura, las ciencias naturales y socia-
les y la comunicacién. Cuenta con 191 Estados Miembros.

[http://portal.unesco.org]



